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CUVINTE - CHEIE:

analiza difuzd, analiza elementard, analiza prin sinteza, descrierea analiticd, analiza
procesuald, analiza multilaterald, sinteza difuza, sinteza unimodala, sinteza plurimodala,
sinteza formald, sinteza confruntarii, sinteza procesuald, sinteza multilaterald, descrierea
analitica, abstractizarea, generalizarea, concretizarea, algoritmi dinamici de prelucrare a
informatiilor, procedeu logico-didactic, antrenament cognitiv

Capitolul I
ANALIZA SI SINTEZA — OPERATII FUNDAMENTALE ALE GANDIRII

Analizand dimensiunea operationald a gandirii, desprindem ca structurile de asimilare
mintald — intre care analiza si sinteza ocupa o pozitie insemnatd — pot fi exersate in vederea
transformarii lor din acte externe in acte interne, din scopuri ale activitatii mentale in mijloace
ale acesteia, prin intermediul cuvantului, fie ca element asumat de cétre subiectul cunoscator, fie
in calitate de element predeterminat de catre educator prin mijlocirea sarcinii didactice, a
intrebdrilor, ambele aferente unei situatii de invatare in care este angajat elevul. De aici deducem
valoarea pe care o prezintd pentru dezvoltarea intelectuald urmatoarele elemente: situatia de
invdtare, prin natura ei intrinsecd, metoda fundamentald si procedeele didactice folosite pe
parcursul situatiei de Invatare, precum si acele elemente pe care le apreciem a fi principalele
purtitoare de cuvant generator de schimbari la nivel mintal. In categoria celor din urma
includem: sarcina didactica si intrebarile folosite de catre educator pentru a predetermina un
angajament mintal care contine dimensiunea operationala a gandirii.

Ne ocupam 1n mod special in cuprinsul acestei lucrari de studiul a doud dintre operatiile de
baza ale gandirii — analiza si sinteza, urmdrind sa decriptam specificul lor, precum si contextul in
care acestea se incadreaza atunci cand evoluecaza de la forme extrinseci la forme intrinseci, in
cadrul unor activitati specifice, de la statutul de scopuri ale activitatii la cel de mijloace ale
acestora, respectiv deprinderi intelectuale. Preocuparea noastrd este de a surprinde acele
caracteristici ale operatiilor mentale care pot fi valorificate in cadrul procesului de Invatare drept
fundamente ale unor demersuri de dezvoltare a componentelor intelectuale.

Operatie fundamentald a gandirii, rezultatd In urma interiorizdrii unor actiuni externe,
analiza este surprinsd din perspectiva trasaturilor sale definitorii in ipostaza de verigad care
comporta o structurd in demersul gandirii, element cu incidente neuronale, element definitoriu al
activitatii didactice, element decizional 1n activitatea de invatare.

Sinteza este o operatie corelativd analizei. Din punct de vedere cronologic, operatia de
sinteza se plaseaza in consecinta operatiei de analiza, situatie care implica ideea de reechilibrare
pe care o aduce in demersul gindirii. Mecanismul fin al sintezei implicad si desprinderea unui
principiu logic de dezvoltare si interactiune a obiectului analizat anterior, dupa ce a fost corelat
cu alte obiecte in clasa carora a fost introdus.



In vederea descifrarii mecanismelor intrinseci ale operatiilor mentale de analiza si sinteza,
am decis luarea in considerare drept criteriu de analizd materialul cu care este pus in legatura
elevul (material intuitiv, intuitiv-verbal, verbo-notional). Delimitdm forme ale analizei si ale
sintezei pe care le exprimdm prin indicatori. Pe fiecare dintre acestea le prezentdm prin conexiune
cu cate un exemplu preluat din practica educationald. Sunt forme ale analizei si sintezei
determinate de noi pe baza criteriului amintit, urmatoarele:

Analiza difuza este doveditd atunci cand elevul mic, pe baza observdrii unei planse,
prezintd obiectul perceptiei prin enumerarea partilor sale componente. Fara a pastra constant un
punct de vedere unic asupra criteriilor pe baza carora realizeaza prezentarea, elevul insira, ca
rezultat al acestei operatii mentale, o seamd de caracteristici principale si secundare ale
elementului sau elementelor observate in materialul intuitiv.

Analiza elementara reprezintd o forma de operatie mentala care se realizeaza la un nivel
scazut, respectiv, este vorba despre o filtrare elementara care constd mai mult in selectia una dupa
alta a solutiilor de rezolvare a unei probleme.

Analiza prin sinteza este operatia prin care se determind si se orienteaza analiza catre un
scop impus de actul sintetic al raportarii conditiilor la cerintele problemei.

Analiza elementard, analiza difuza si analiza prin sinteza sunt forme ale analizei pe care le
desemnam drept atribute ale nivelului elementar al gandirii.

Analiza procesuala este o operatie care presupune, prin intermediul mecanismului intrinsec
specific, raportarea la starea prezenta si la cea din trecut a obiectului, fiintei sau fenomenului.
Operatia se efectueaza succesiv, prin alternarea orientarii spre momentul prezent, trecut si viitor
al procesului iar rezultatul scontat este reprezentat de surprinderea evolutiei sau involutiei
elementului care constituie obiectul operatiei gandirii implicate in situatia concreta.

Descrierea analitica a doua elemente oferite pentru comparare, urmatd de consideratii
generale de naturd sintetica, reprezintd o operatie a gandirii care presupune confruntarea unu la
unu a elementelor apartindtoare unor entitati diferite, fie cd acestea se prezinta in forma concreta,
verbo-intuitiva ori verbo-notionala.

Analiza multilaterala a obiectelor sau fenomenelor este intreprinsd in vederea compararii
generalizatoare. Ea std la baza judecatilor, a rationamentelor si a notiunilor stiintifice. Analizand
multilateral obiectele si fenomenele, elevul realizeaza primii pasi esentiali spre o apreciere si
abstragere a notelor esentiale, determinative ale acestora si, totodatd se fundamenteaza actul
generalizarii lor, procesul de integrare intr-un tot unitar, reprezentat de notiune.

Sinteza individuala sau unimodala este realizatd prin axarea pe un ansamblu de elemente
care apartin toate unui obiect individual anume. Materialul asupra céruia se realizeazd sinteza
este omogen si rezultd dintr-o prealabild analiza unidirectionala.

Sinteza plurimodala devine operanta in cazurile in care aceasta se aplica unor grupe diferite
de elemente si are ca finalizare selectarea celor care au trasdturi comune sau asemandtoare si
alcatuirea unui intreg supraordonat pe baza acestora. Acesta va reprezenta o categorie, ceea ce
inseamna ca el va reprezenta o multime sau o clasa de obiecte individuale asemanatoare.

Formele elementare ale sintezei sunt operatiile care sunt realizate ca scop al activitatii
specifice a elevului. Acestea sunt sinteza difuza si sinteza procesuala.

Sinteza difuza este operatia gandirii care conduce la juxtapunerea neselectivd, in
prezentarea rezultatului ei, a unor caracteristici ale obiectului sau fenomenului observat, fie ca
acestea sunt esentiale, fie ca sunt neesentiale.

Sinteza procesuald este operatia prin care copilul solicitat sd roteascd la nivel mental
imaginea un pic mai departe pentru a descoperi imaginea care lipseste. Determinarea pozitiei
finale a imaginii presupune un efort imaginativ si sintetic prin intermediul caruia procesul este
inteles in evolutia sa.



Sinteza confruntarii este operatia complementara analizei, fundamentatd pe descriere, care
se efectueazd dupa desprinderea elementelor care apropie ori care diferentiazd doud entitati
supuse operatiei de comparare.

Sinteza multilaterald este indiciul unei gandiri formale. In lipsa unei preocupiri speciale,
frecventa acestui nivel de dezvoltare a sintezei este destul de scdzuta, cu atit mai scdzuta cu cat
coboram in nivelul de varsta al celor care s-ar putea plasa in postura de posibili subiecti care
efectueaza o astfel de operatie.

Analiza proprietatilor operatiilor mentale (automatizarea, generalitatea, specificitatea
instrumentald, completitudinea) din perspectiva genetica prezintd importantd pentru demersul pe
care il intreprindem deoarece devine clard si necesard luarea in calcul a caracteristici
operatiilor gandirii in procesul de formare prin transpunerea acestora in obiective cu valoare de
orientare a procesului educational formativ pe care ni-1 propunem spre proiectare si realizare.

In urma analizei modelului interactional al functiondrii cognitive, prefigurim ca premisi
care std la baza articuldrii cadrului experimental al cercetarii pe care o intreprindem, urmatoarea
idee: implicarea elevilor de varstd scolarda mica in realizarea sarcinilor care presupun un efort
cognitiv complex le solicitd acestora angajarea operatiilor mentale elementare — analiza si sinteza
— la un nivel superior care presupune antrenamentul gandirii de profunzime si a gandirii de nivel
superior.

Taxonomia lui Booom cu privire la domeniul cognitiv, precum si analiza profunda
intreprinsa de cdtre L. Anderson si L. Sosniak asupra acesteia, ,,noua taxonomie” propusa de R.
Z. Maranzo servesc unei mai bune intelegeri a analizei si sintezei. Ele sunt acceptate a fi doua
importante trepte comportamentale, care se cer a fi angajate in termeni de actiuni efective ale
celui care avanseaza in cunoastere. Ambele, intelese fie in termeni de capacitati, fie de
comportamente, care se constituie In cadrul acestei lucrdri in elemente esentiale, sunt parte
componentd a categoriei de deprinderi intelectuale (Intellectual Skills) si reprezintd, in fapt,
modalitdti de a opera cu informatiile.

In situatii didactice specifice in care analiza si sinteza sunt comportamente care nu pot si
apara fara ca cele ,,inferioare” din taxonomie sa fi fost angajate anterior in rezolvarea sarcinilor
de invatare, vorbim despre analiza si sinteza inferioare, ele sunt operatii urmarite in calitatea lor
de scop al actiunii. Capacitatile superioare — analiza, sinteza, evaluarea — pot fi Insa abordate si
direct, fara parcurgerea scarilor anterioare. Cand analiza si sinteza sunt obiective prioritare ale
activitatii specifice elevilor, avem de-a face cu angajarea gandirii de nivel superior.

In cuprinsul unui subcapitol al capitolului II demonstram existenta unor solide legaturi
intre operatiile de analiza si sinteza precum si intre acestea doud — intelese separat sau in tandem -
si importante aptitudini psihice, precum creativitatea, memoria. De asemenea, determindm — pe
baza unui atent demers analitic - care sunt legaturile care se instituie, in demersul specific al
deruldrii gandirii, intre analizad si sintezd, pe de o parte, si alte operatii mentale semnificative:
abstractizarea, generalizarea, concretizarea, comparatia.

Invitarea nu se poate desfisura fara implicarea operatiilor gandirii, iar in categoria acestora
operatiile de analiza si sintezd ocupd o pozitie importantd, de baza. Procesul de invatare, propriu
subiectului cunoscator, nu existd in afara proceselor de analiza si sinteza, indiferent de forma in
care acestea sunt prezente: scop al activitdtii cognitive, apanaj al gandirii de profunzime ori
apanaj al gandirii de nivel superior.

Analiza si sinteza au un rol important in constructia produselor invatarii: notiuni,
deprinderi, abilitdti, priceperi, capacititi, scheme cognitive. Esenta interventiei acestora in
amblele procese care conduc spre obtinerea lor este prezentata ntr-un subcapitol al capitolului II.

In practica scolard interactiunea elevului cu materialele didactice concrete precum si cu
substitutele acestora acompaniatd de exprimarea cu voce tare a sensului si esentei actiunii



efectuate cu acestea, predetermind angajarea gandirii de nivel inferior, iar cunoasterea
situationald este corelatd cu o invatare situationala.

Postulam drept ,.gdndire de nivel superior” actul mintal care este ,,imbracat” in limbajul
intern, mintal, concretizat in idei si notiuni. Atunci cand materialul — stimul pentru cunoasterea
noului este de facturd verbo-intuitiva, operatiile de analiza si sinteza depasesc stadiul in care
raportarea la concretul imaginii este absolut obligatorie.

Stabilim drept componente ale conceptului ,,gandire de nivel superior”, gandirea in imagini
si gandirea 1n actiune, respectiv rezolvarea de probleme. Apreciem cd operatiile de analiza si
sintezd intervin in ambele categorii de procese mentale aducandu-si aportul la derularea lor cu
succes spre atingerea unui obiectiv bine delimitat.

Gandirea in imagini sau gandirea vizuala implica efectuarea acelorasi operatii mentale ca si
in cazul operarii subiectului cunoscator cu obiecte reale. Rotatia mentald si scanarea unui obiect
ori a unui sir de obiecte sunt operatii definitorii pentru gandirea in imagini si se realizeaza intr-o
maniera identica, din perspectiva psihologica.

Angajarea analizei si sintezei in antrenamentul gandirii in imagini, apreciatd ca forma a
gandirii de nivel superior, deschide posibilitatea transformarii acestora din scopuri ale activitatii
intelectuale in mijloace ale acesteia.

Gandirea 1n actiune este, in viziunea noastrd, fateta gandirii de nivel superior, angajata de
catre elev in contextul unor situatii autentice de invatare. Parcurgerea acestora presupune
urmarirea a cel putin unui obiectiv — sintetizat in formularea ,,rezolvarea problemei” — fard a
detine mijloacele pentru atingerea acestuia. Angajarea gandirii in actiune se asociaza unui demers
analitico-sintetic efectuat cu ajutorul unui suport vizual sau propozitional. Asadar, a intreprinde
analize si sinteze ca apanaj al unei gandiri de nivel superior inseamna a pune in lucru algoritmi
cognitivi dinamici de prelucrare a informatiei stocate in imagini mentale sau in propozitii.

Decriptam un raport de subordonare, in anumite situatii, a operatiilor de analiza si sinteza
fatd de operatiile apreciate a fi specifice doar fiintelor umane: abstractizarea, generalizarea,
concretizarea chiar si comparatia, in anumite dimensiuni asupra carora am insistat anterior.
Astfel, atunci cand cele doud operatii elementare ale gandirii nu se efectueazd in vederea
desprinderii notelor esentiale ale unui intreg sau cu scopul desprinderii principiului logic de
dezvoltare si interactiune a obiectului cunoasterii anterior analizat, ele pot fi elemente
determinative ale celorlalte operatii mentale. Cu alte cuvinte, cand analiza si sinteza ghideaza
abstractizari, generalizari, concretizdri, comparatii se prezintd in postura de mijloace ale
activitatii intelectuale si sunt atribute ale gandirii de profunzime.

Din perspectiva taxonomiei obiectivelor educationale analiza si sinteza pe care le implica
sarcinile didactice de prelucrare, valorificare, expertizare a unui obiect al cunoasterii cu scopul
evaludrii lui ulterioare sunt activitati care pun in functiune gandirea de profunzime.

Din perspectivd pedagogicd, intereseazd asadar, mecanismul prin care se poate
predetermina angajarea analizei si a sintezei la un nivel generator - potential de judecati de
valoare, concluzii de facturd intelectuala, atitudini cu valoare epistemica, chiar dacd acestea nu
sunt realmente solicitate in activitatea didactica.

Formele analizei si sintezei delimitate de noi in subcapitolele anterioare pot fi grupate, in
opinia noastra, prin raportare la natura materialului cu care se opereaza, in urmatoarele categorii
distincte:



Categoria
analizei
realizata la
nivel inferior

Categoria
sintezei
realizata la
nivel inferior

Categoria
analizei
realizata la
nivel mediu

Categoria
sintezei
realizata la
nivel mediu

Categoria
analizei
realizata la
nivel superior

Categoria
sintezei
realizata  la
nivel superior

analiza difuza

sinteza difuza

analiza analiza sinteza
elementara elementara confruntarii
analiza prin analiza prin
sinteza sinteza
descrierea descrierea
analitica analitica
sinteza sinteza
unimodala procesuala
sinteza
plurimodala
sinteza
formala
abstractizarea | generalizarea
concretizarea | concretizarea
analiza sinteza
procesuala procesuala
analiza sinteza
multilaterala multilaterala

Tabelul 1. Formele analizei si sintezei

Identificarea unor modalitati de eficientizare a coordonarii §i conducerii activitatii de
invatare a elevului astfel incdt aceasta sa angajeze gandirea de profunzime si gandirea de nivel
superior reprezintd un aspect fundamental pe care intentionam sd il avem in vedere atunci cand
vom proiecta modalitati de interventie de naturd formativa asupra operatiilor mentale de analiza
si sintezd pe care le folosesc cadrele didactice In invdtdmantul primar. Mentindnd aceleasi
coordonate ale indicatorilor care marcheaza gandirea de profunzime si gandirea de nivel superior,
ne propunem si sa delimitam fundamentele teoretice ale alternativelor metodologice care pot fi
utilizate in vederea atingerii scopului mai sus mentionat.

Prin intermediul programului formativ conceput si transpus in practicd, gandirea de
profunzime si gandirea de nivel superior, in intelesurile pe care le-am ilustrat mai sus, sunt
urmarite ca efecte formative ale demersurilor educationale in care algoritmi analitici si sintetici
de prelucrare a informatiei se combina cu sarcini didactice, care obliga elevul la analize si
sinteze.

Deoarece demersul experimental vizeaza dezvoltarea operatiilor de analiza si sintezd prin
intermediul unor programe educationale adecvate astfel incit acestea sa devind procedee
specifice ale muncii intelectuale, am analizat fatetele specifice ale analizei si sintezei in doua
stadii ale dezvoltarii gandirii in care sunt superpozabile unor demersuri formative: stadiul
preoperator si stadiul operatiilor concrete. Analiza efectuata serveste, in economia de ansamblu a
lucrarii, fundamentarii corecte (din perspectiva datelor psihologice acceptate la ora actuald) a
demersului formativ prin intermediul caruia, analiza si sinteza se pot transforma in procedee
logico-didactice, componente ale unui stil intelectual al persoanei care beneficiaza de efectele
programului de antrenament cognitiv.



Capitolul 1T 5
ANALIZA SI SINTEZA iN PROCESUL DE INVATARE

Preocuparea de a descoperi detaliile practice ale exersdrii sistematice a analizei si sintezei
in cadrul unor strategii didactice ne conduce, in cadrul capitolului II al lucrarii, spre explorarea
elementelor mediane ale oricarui context didactic - metodologia didactica, strategia didactica — in
vederea surprinderii pozitiei pe care o ocupi procedeele analitico-sintetice in cadrul acestora. in
viziunea noastra, aceste doud componente ale procesului de Invatamant le apreciem a fi cele mai
valoroase pentru determinarea si facilitarea antrenamentului analizei si sintezei In calitatea lor de
procedee logico-didactice, considerandu-le a fi intr-o legatura directd si determinativd cu
finalitatile procesului de invatamant, in special cu cele cu grad de generalitate minima —
obiectivele operationale. Propunem un model de structurare a componentelor procesului de
invatamant care sugereaza sensul constructiei unui model de antrenare a capacitatilor intelectuale
operationale, orientat unitar spre dezvoltarea intelectuald a celui care invatd. Prin intermediul
modelului surprindem pozitia determinativa, pe care procedeele didactice - si, In viziunea noastra,
si analiza si sinteza, o ocupd - 1n cadrul procesului de invatare scolard. Modelul serveste si
intelegerii analizei si sintezei In postura dubla: de conditii si rezultate ale procesului de invatare
scolara.

Prin analiza teoretica pe care o realizam in cuprinsul capitolului al II-lea suntem preocupati
sd identificam modalitatile optime de conjugare in interiorul stategiei didactice a acelor situatii de
invatare care presupun angajarea elevului in procesul rezolutiv prin intermediul unor procedee
analitico-sintetice. Pentru aceasta, am luat in considerare, din multitudinea de criterii identificate
in literatura de specialitate pentru definirea strategiei, criteriul mecanismelor de invatare
adoptate de catre elevi (stilul de Tnvatare), precum si criteriul conceptiei pedagogice si didactice
validate in perioada contemporanda, ambele ancorate in paradigma activismului pentru a
configura un cadru teoretico-practic in care antrenamentul capacitatilor operationale de factura
intelectuald isi gaseste locul si rolul potrivit.

Identificam formule sintetizatoare pentru ilustrarea legaturii modelatoare dintre esenta
actionald a unei strategii didactice si stilul de invétare al elevului, respectiv intre tipul de
experientd de Invatare propusa elevilor de cétre cadrul didactic si maniera particulard de angajare
in actul de invétare si subliniem ca necesard parcurgerea tuturor etapelor ciclului de invatare si
crearea de catre cadrul didactic a experientelor de invatare care sa acorde sanse egale tuturor
stilurilor de invatare. Doar pe aceasta cale se poate produce o reald invatare.

In urma studierii datelor relevante din literatura de specialitate, stabilim, in continutul unui
tabel implicarea pe care o pot avea operatiile mentale de analiza si sintezda in transpunerea
practica a strategiei, prin specificarea formelor elementare ale operatiilor de analiza si sinteza

Proiectarea si transpunerea in practicd a strategiilor didactice pornind de la modelul
conceput de noi o apreciem a fi valoroasa si justificata pentru antrenamentul cognitiv al elevului
si in deplin acord cu principiile directoare care stau la baza actualului (si viitorului) curriculum.
Liniile directoare ale proiectului curricular corelat cu modelul prezentat de noi sunt:

e constructia progresiva — elevii progreseaza permanent in procesul de educatie, iar fieecare
stadiu de dezvoltare se construieste pe achizitiile din stadiile anterioare;

o flexibilitatea si parcursul diferentiat — curriculum-ul raspunde nevoilor diferite ale elevilor
(posibilitatea de a alege anumite activitati, discipline optionale, manuale etc.);



erelevanta si amplitudinea curriculum-ului — finalitatile, continuturile sunt adecvate in
raport cu cerintele sociale si cu nivelul de dezvoltare a elevilor, oferd o gama larga de situatii de
invatare si contexte variate de educatie;

Prefiguram, inca din acest moment al abordarii teoretice, caracteristica definitorie a
antrenamentului formativ ce urmeaza si se constituie in esenta cercetarii. In continutul acestuia,
strategiile didactice selectate au in componenta lor algoritmi dinamici de prelucrare a
informatiilor care urmeaza sa se Tmbine cu diferite tipuri de sarcini de lucru ce obliga la analize si
sinteze.

Prefigurdm, de asemenea, cd demersul didactic va fi bazat pe modelul invatarii
experientiale. Acesta permite dezvoltarea unor strategii didactice prin intemediul carora pot fi
exersate, intr-o maniera explicita In scoald, analiza si sinteza. Acesta 1l pune pe elev in situatia de
a parcurge o experientd de cunoastere, de a se exprima, de a-si sustine punctele de vedere, de a
comenta, de a evalua. Adoptarea unui astfel de model de demers didactic in practica educationala
este valoroasa datorita potentialului pe care il reprezintd pentru combinarea tipurilor de gandire si
a mecanismelor de gandire 1n care analiza si sinteza isi « dezvaluie » virtutile de procedee logico-
didactice capabile de a genera moduri de a fi, de a actiona.

Secventele demersului sunt :

Secventa 1 — constructia — este etapa in care, prin raportare afectiva la ceea ce invata, prin
acordarea de semnificatii elementelor cu care intra in contact, elevul « construieste » realitatea.
Procesul se produce prin racordarea la mai multe coduri valabile in contextul realitatii in care se
deruleaza procesul de invdtare. Codurile sunt reprezentate de convingeri religioase, tabuuri,
conventii, obiceiuri, modalitati de gandire, traditii culturale, argumente rationale, modele de
interpretare. Toate acestea au fost dobandite de-a lungul existentei elevului, gratie fiintarii sale
intr-o anumitd familie, in grupul de prieteni, In scoald, asadar in diversele decupaje ale
comunitatii locale careia 1i apartine. Ele genereaza acel fond aperceptiv care isi pune amprenta in
special asupra comportamentului cognitiv al celui care continud sa dobandeasca cunoasterea.

Secventa 2 — reconstructia — implica preluarea prin filtrare a diverselor coduri amintite mai
sus. Este o etapd esentiala care antreneaza biogafia specifica a elevului 1n chiar procesul filtrarii
elementelor exterioare, eveniment secondat de exersarca analizei si sintezei intr-o maniera activa
si constructiva.

Secventa 3 — deconstructia — este etapa In care insasi identitatea elevului este pusd in
discutie deoarece convingerile, certitudinile, obisnuintele acestuia sunt reevaluate critic.

Stabilim inca din acest moment al fundamentarii teoretice a demersului formativ ansamblul
de valori care il vor fundamenta: oportunitati pentru interactiuni sociale, investigatii independente,
studiu independent, exprimarea creativitatii, pregatirea pentru stiluri diferite de Tnvatare.

Consideram ca 1n cazul organizarii activitatilor de invatare prin respectarea exigentelor
impuse de organizarea invatarii intr-un mediu constructivist se manifestd nevoia, dar si ocazia
exersarii analizei si sintezei, drept componente ale unei strategii didactice activizante.

Considerand metodele si procedeele didactice drept mediatori ai invatarii scolare, realizdm
in cuprinsul capitolului al Il-lea alm lucrérii o abordare a metodei didactice in procesul de
invatare scolard, o analiza a situatiei de Invatare, a configuratiei procedeului logico-didactic in
invatarea scolard, precum si o taxonomie a sarcinilor de invatare si a intrebarilor care antreneaza
operatiile de analizd si sinteza.

Concluziile desprinse din analiza teoreticad si care servesc in construirea modelului de
antrenament al analizei si sintezei sunt: natura strategiei didactice adoptate pe parcursul
derularii procesului de invatamant este decisiva in alegerea metodelor si a procedeelor
didactice; o metoda detine potential formativ in functie de procedeele pe care le include, il poate
avea in demersul complex si indelungat de trecere a elevului de la asa numita postura de



,angajat in formarea predeterminata de altii”, la ipostaza de ,,fauritor al propriului traseu de
formare”.

Emitem o definitie de lucru a conceptului de metoda: Metoda didactica reprezinta un
sistem omogen de procedee didactice organizat pe baza intelegerii si asumarii de catre cadrul
didactic sau de catre elev a specificului situatiei de invatare, a obiectivelor prestabilite, care
sustin rezolvarea eficienta a unei sarcini de invatare si parcurgerea unui demers formativ de
raportare constructiva la realitatea studiata. Prin raportare la acest Inteles al termenului
,metodd”, procedeul este un algoritm de declansare si mentinere a procesului de invatare. In
aceastd acceptie, el poate lua forma unor algoritmi analitico-sintetici. Definitia de lucru adoptata
de noi pentru procedeul didactic este: un factor de mediatie intre o realitate externa ce urmeaza
a fi internalizata (continutul invatarii) si procesele mentale care, pe aceasta cale sunt activate ca
elemente componente ale unei strategii cognitive.

Consideram in urma aprofunddrii analizei caracteristicilor definitorii ale procedeului
didactic ca realizarea proiectarii pedagogice prin articularea unor algoritmi procedurali
conduce la o apropiere directad, rapida si productiva a subiectului cunoscator de efectul formativ
al actelor sale, efect care poate fi depistat in nivelul superior al angajamentului gandirii sale.

Din perspectiva finalitatilor utilizdrii metodelor in activitatea instructiv-educativa,
antrenarea operatiilor mentale de analiza si sinteza se va dovedi o intreprindere eficienta doar in
masura in care aceasta este structuratd intr-o manierd integratd, prin insertia unor elemente
metodologice care, prin natura lor, potenteaza angajarea elevilor in ,,punerea in functiune” a
unor algoritmi analitico-sintetici.

Efectuam 1n cadrul capitolului analiza unor metode didactice din perspectiva procedeelor
pe care le subsumeaza cu scopul identificarii unor puncte de sprijin a fundamentarii teoretice a
problematicii analizei si sintezei, Intelese In postura lor de procedee logico-didactice. Metodele
supuse analizei sunt: experimentul, demonstratia, invatarea prin descoperire, studiul de caz,
SINELG, ,,Stiu, vreau sd stiu, am Invatat”, exercitiul, modelarea. Toate acestea comportd
urmatoarele atribute:

<> mobilizeaza intens fortele psihice de cunoastere ale elevilor;

<> pot fi determinative pentru rezolvarea de cétre elevi a unui numar cat mai mare de
sarcini de invétare;

<> presupun puncte minimale de interventie a cadrului didactic;

<> presupun putine puncte de sprijin din partea cadrului didactic.

Pentru fiecare dintre aceste metode, identificim ponderea pe care o ocupd in derularea
etapelor sale procedeele de analiza si sinteza, in ipostaza lor de scopuri ale activitatii sau mijloace
pentru angajarea operatiilor superioare ale gandirii. Identificim frecventa exersarii prin procedee
analitico-sintetice a gandirii de nivel superior, respectiv a gandirii de profunzime precum si
frecventa cu care, folosindu-se aceleasi proceduri, este antrenatd gandirea la nivel elementar.
Concluzionam ca antrenarea gandirii de nivel superior, cu ipostazele sale pe care le-am trecut in
revistd — gandirea de nivel superior si gandirea de profunzime — este posibild prin includerea in
strategiile didactice a unor metode de invatamant, gratie potentialului mobilizator pe care
procedeele didactice pe care le subsumeaza il au. In aceastd categorie includem: demonstratia,
invdtarea prin descoperire, studiul de caz, SINELG, ,,Stiu, vreau sa stiu, am Invatat”, modelarea.

Concluzionam ca puterea de angajare a operatiilor elementare in calitatea de mijloace ale
activitatii intelectuale este propotionala in cazul metodelor care fac parte din categoria metodelor
gandirii critice si in cazul metodelor traditionale. Pe aceastd baza afirmam ca un program de
antrenare a activitatii intelectuale este productiv chiar daca imbina in strategiile sale didactice
metode traditionale cu metode specifice gandirii critice. Procedeele analitico-sintetice presupuse
de aceste metode determina indirect exersarea gandirii de profunzime si a gandirii de nivel



superior, fara a mai fi nevoie de un algoritm dinamic care sa predispuna elevul la analize si
sinteze.

Concluzia teoreticd de mai sus creeaza prilejul de a prestabili ca o directie a cercetarii pe
care o intreprindem, aceea potrivit careia antrenamentul intelectual sa fie generat de angajarea
elevului in activitatea proiectata prin intermediul unui strategii didactice care sa contina metode
ale gdndirii critice configurate intr-o structura dinamica cu metode traditionale. Acesta este
principiul de actiune care va sta la baza activitatii didactice in care vor fi angajati, pe parcursul
cercetdrii, elevii din lotul experimental.

Analiza structurala a unor metode active conduce la extragerea unor elemente de algoritm
al analizei, respectiv al sintezei pe care le apreciem ca valoroase incat pot sta la baza modelului
de antrenament cognitiv pe care 1l concepem si 1l transpunem in practica in cadrul experimentului
formativ. Ele isi au originea in etapele procedurale ale unor metode cu potential in antrenarea
gandirii de profunzime si a celei de nivel superior, conectate cu indicatorii analitico-sintetici pe
care 11 activeazd la nivel cognitiv elevul atunci cdnd acceseazd calea descrisa de metoda.
Surprinderea acestor algoritmi dinamici ai analizei si ai sintezei, in ipostaza de mijloace ale
activitatii intelectuale, sub forma unui tablou, ne permite evidentierea legaturii pe care o
comportd operatiile de analiza si sinteza realizate le nivel mediu, identificabil in continuare sub
formula GP (activizatori ai gandirii de profunzime), cu acele momente in care aceste operatii
mentale sunt angajate de catre subiect la un nivel superior de realizare, identificabil in continuare
sub formula GS (activizatori ai gandirii de nivel superior). In ambele ipostaze, operatiile de
analizd si sinteza se dezvaluie ca mijloace ale activitatii intelectuale.

Identificam:

A. Demersuri algoritmice care includ etape de analizd si sintezd in prelucrarea
informatiilor la nivel de cunoastere, intelegere, aplicare:

- Algoritm dinamic de tipul 2GP-2GS

- Algoritm dinamic de tipul 2GP—2GP

- Algoritm dinamic de tipul 2GP—2GS

B. Demersuri algoritmice care includ etape de analiza si sinteza in prelucrarea
informatiilor la nivel de analiza, sinteza, evaluare

- Algoritm dinamic de tipul 2GP+1GS+1GS-2GS+1GP

- Algoritm dinamic de tipul IGS—1GS—1GS

- Algoritm dinamic de tipul 1GP—1GS—1GS

Situatia de invatare o Intelegem ca fiind contextul in care este plasat elevul cu scopul de a-1
determina sa desfasoare acele activitati prin care se asigurd insusirea unor cunostinte, formarea
unor competente intelectuale si motorii, atitudini, valori morale, spirituale, estetice. Pe baza
acestei intelegeri asupra conceptului, integram procedeul didactic in structura unei situatii de
invatare, prin corelarea sa cu strategia cognitiva, pornind de la modelul explicativ oferit de
Romainville acestor doud elemente fundamentale ale procesului de invatare. Situatia de invatare
in care este implicat elevul, are valoare de eveniment focalizator al energiei cognitive a acestuia,
iar sarcina de invatare, este capabild de a determina angajarea elevului in efectuarea unei
anumite operatii mentale, de o anumitd amploare, plasatd pe o anume treaptd valorica
determinabila prin raportarea acesteia la structura de ansamblu a operatiilor mentale.

Sensul si orientarea proceselor de analiza i sinteza sunt determinate de relatia existenta
intre motivul si scopul activitatii. Prin urmare, pentru operatiile de analiza si sinteza, motivul si
scopul activitdtii in cadrul céreia se integreazd se instituie si in criteriu dupa care acestea se
realizeaza. Transferul acestei regularitati general umane la nivelul practicii scolare ne permite sa
identificam obiectivul operational si sarcina didactica derivatd din acesta, precum si intrebarile
pe care cadrul didactic le foloseste pentru a determina realizarea sarcinii de catre elev drept



principalele elemente determinative pentru angajarea si antrenarea operatiilor de analiza si
sintezd.

Daca scopul sau motivul activitatii este reprezentat de analizd sau sinteza si se deruleaza
congtient inspre realizarea acestor operatii mentale, avem de-a face cu punerea in lucru a acestor
operatii la nivel elementar. Cand insd, operatia de analiza sau de sinteza se realizeaza automat,
vorbim despre nivelul superior al implicarii operatiilor in actul gandirii si prin aceasta desemnam
atingerea nivelului de deprindere intelectuald a analizei sau a sintezei. Atingerea acestei faze
evolutive a operatiilor mentale, ale carei mecanisme constituie obiectul analizei teoretice pe care
o intreprindem, semnifica, din punct de vedere pedagogic, trecerea de la analiza si sinteza ca scop
in sine la analiza si sinteza ca mijloace pentru realizarea altor scopuri. Conchidem specificand
ideea de baza din care se va dezvolta o linie importantd a demersului experimental din cadrul
cercetdrii noastre: pentru a deveni deprindere intelectuala, este necesar ca analiza sau sinteza sa
se manifeste ca procedee specifice gandirii profunde sau gandirii de nivel superior.

In principiu, o situatie de invitare se realizeazi, se transpune in fapt prin aplicarea
procedeelor didactice si conduce, intotdeauna, spre o noua situatie de invatare in care ceea ce
anterior era consecintd a Invatarii (proceduri mentale de operare cu datele realitdtii) poate deveni
conditie (procedeu didactic) pentru noua sarcind de lucru.

Cel dintai aspect definitoriu mentionat mai sus se coreleaza cu un element esential implicat
in orice situatie educationald, respectiv cu elementul care asigura directie si sens demersului
didactic orientat prin intermediul obiectivelor operationale: sarcina de invatare.

Alocam, in cadrul analizei conceptuale pe care o intreprindem, o atentie deosebita, dat fiind
potentialul sarcinii de invatare de a genera angajarea de cétre cel ce o internalizeaza a operatiilor
de analiza si sinteza pe durata desfasurarii situatiei de invatare.

Sarcina de invatare este recunoscuta in pedagogia contemporand drept un enunt esential
utilizat in procesul de invatamant care se afla in legaturd de interdependenta cu cate un obiectiv
operational. Elementul de legaturad dintre cele doud este reprezentat de natura, esenta lor. Pentru
desfasurarea optima a procesului de Invatare este necesar ca raportul de identitate sa fiinteze intre
parti componente ale obiectivului operational si componenta fundamentala a sarcinii de invatare.
Identitatea elementelor este evaluabild prin intermediul verbului de actiune folosit pentru a
desemna comportamentul care se asteapta sa apara la elev in urma implicarii sale in procesul de
invatare.

Sarcinile cognitive care obliga elevii la analize si sinteze de profunzime sunt cele care au
legatura directd cu situatii de Invatare care sunt astfel create de catre cadrul didactic incat sa il
determine pe elev sd descopere cunostinte noi, sd rezolve probleme, sa desprinda reguli si
principii din situatii concrete cu care intrd in contact. Pe baza acestei constatari prefigurdm
taxonomii de sarcini de lucru si de intrebari care determina elevul sd se angajeze in efectuarea
unor operatii mentale de analiza si sinteza la un nivel superior de angajare a gandirii.

Detalierile pe care le realizam in cuprinsul acestui subcapitol demonstreaza ca implicarea in
proiectarea unor situatii de Invatare a principalelor tipuri de achizitii si manifestdri cognitive care
sunt integrate palierului cognitiv, reprezintd o oportunitate pentru antrenamentul gandirii de
profunzime si a gandirii de nivel superior prin intermediul angajarii procedeelor analitico-
sintetice.



Capitolul I1I
FUNDAMENTUL PROGRAMULUI DE ANTRENARE A OPERATIILOR
MENTALE DE ANALIZA SI SINTEZA

In cuprinsul capitolului III, pe temeiul actelor specifice prezentate, in etapa de proiectare a
demersului experimental, pentru identificarea unor modalitati de antrenare explicitd a analizei si
sintezei care sa conducd la transformarea acestora in procedee logico-didactice stdpanite de elevi
si sd contribuie la eficientizarea stilului de activitate intelectuald al acestora, am proiectat un
cadru metodologic original, care a cuprins demersuri didactice care faciliteaza abordarea a tot
atatea teme in cadrul studiului unei discipline optionale.

Asadar, am proiectat designul antrenamentului intelectual, focusat asupra exersarii analizei
si sintezei si pe transformarea acestora in procedee logico-didactice prin raportare constantd la
textul intitulat ,,Sanziana” care este inclus in programul de dezvoltare a gandirii elaborat de catre
Matthew Lipman si intitulat ,,Filozofie pentru copii”. Performante cu valoare de principiu de care
ne asteptam cd va putea da dovada elevul la sfarsitul parcurgerii programului formativ au
inglobat operatiile de analizd si sintezd ale gindirii. Ele au fost sintetizate sub forma unor
principii formative directoare: corectitudinea rationamentului, performanta academicd, gandirea
creativa, schimbadrile in relatiile comportamentale ale elevilor.

Existd un set de obiective cadru (formarea conceptelor, formarea principiilor de
categorizare, comprehensiunea) si obiective de referintd pe care le-am formulat intr-o maniera
originald, in vederea ghidarii elevilor pe durata derularii demersurilor didactice spre tintele
formulate mai sus. Asemenea acestor finalitdti si principii, valorile si atitudinile specificate a fi
vizate prin programul de antrenament formativ conceput de noi au contribuit la formularea
obiectivelor operationale pentru fiecare dintre cele saisprezece demersuri didactice pe care le-am
proiectat si le-am transpus in practicd in cazul elevilor din clasele experimentale. Finalitatile
generale si specifice ale antrenamentului cognitiv la care facem referire sunt cele care
prefigureaza ordinea in care sunt vizate, in cadrul fiecarui demers didactic, operatiile cognitive
generale, prin corelarea lor cu treptele taxonomice ale domeniului cognitiv, dar si cu etapele
procesului de Invatare experientiala.

Situatiile de invatare parcurse de elev pe durata programului formativ, prin insasi
denumirea lor, sintetizeaza natura comportamentului pe care il angajeaza cu preponderenta elevul
prin asumarea sarcinii de invatare pe care o are de rezolvat (definirea problemelor, formularea
obiectivelor, exercitii de observare, exercitii de formulare de intrebari, comparare, clasificare,
ordonare, reprezentare, identificarea atributelor si componentelor, identificarea relatiilor si
paternurilor, identificarea ideilor principale, identificarea erorilor, interferenta, predictia,
elaborarea, rezumarea, restructurarea, stabilirea criteriilor, verificarea). Ansamblul de procedee
didactice care sunt folosite de catre elevi pe durata antrenamentului cognitiv presupune, cu
necesitate, angajarea operatiilor mentale de analiza si sinteza.

Prin formula adoptata pentru proiectarea demersului formativ conceput de noi am dorit sa
surprindem valoarea conjugdrii optime a trei componente majore ale procesului de Invatdmant
care pot determina si facilita explicit antrenamentul analizei si sintezei: procedeele logico-
didactice din sistemul de metode si procedee didactice, algoritmii dinamici de prelucrare a
informatiilor — elemente fundamentale ale strategiei didactice si sarcina de invatare/ intrebarile
specifice situatiei de invatare create in contextul obisnuit de predare pe clase si lectii.



La baza demersului formativ conceput ca variabild independentd pentru cercetarea
desfasuratda de noi a stat modelul pentru exersarea analizei si sintezei ca procedee logico-
didactice.

Ne-a asigurat ca acesta este relevant din punct de vedere al structurii pe care o incumba si
pentru aceasta, operatiile gandirii care au constituit obiectul cercetarii noastre au fost corelate cu
toate nivelurile la care se plaseaza finalitdtile procesului de Invatdmant. Pentru garantarea
relevantei functionale a modelului structurat de noi, am cautat sa asiguram, prin continutul
propriu, transferul pozitiv al angajarii analizei si sintezei de la o intreprindere solicitata prin
natura sarcinii primite din partea conducatorului actiunii pedagogice la un demers care rezulta din
folosirea autonoma a acestor procedee. Pentru prefigurarea in acest sens a demersurilor didactice
am considerat valoroase urmatoarele:

- armonizarea modalitatilor de angajare, stimulare si apreciere a procedeelor logico-
didactice de analiza si sinteza folosite de catre cadrele didactice si elevi;

- ,prepararea” contextului de invatare de o manierd care sa determine angajarea operatiilor
de analiza si sinteza 1n actul complex al cunoasterii;,

- diversificarea tipurilor de sarcini de invatare care solicitd aplicarea unor proceduri
analitico-sintetice;

- folosirea unor ,,modele” de predare implicita si explicita a analizei si sintezei

Prin toate actiunile specifice intreprinse de noi si enumerate mai sus am cautat sa conturam
o perspectiva aplicativa, de naturd educationald, cu privire la demersurile formative eficiente
pentru potentarea operatiilor mentale de anliza si sinteza in vederea transformarii acestora in
procedee logico-didactice care sa cunoasca aplicatie in activitatea de cunoastere a elevului si sa
devina caracteristici definitorii ale stilui sdu de munca intelectuala.

Capitolul IV
ABORDAREA EXPERIMENTALA A ANALIZEI SI SINTEZEI iN IPOSTAZA DE
PROCEDEE LOGICO-DIDACTICE

Premisele teoretice care fundamenteaza cercetarea experimentald pe care o Intreprindem
sunt sintetizate prin luarea in considerare a perspectivelor teoretice si aplicative pe care le-am
prezentat in cadrul lucrdrii pand 1n acest punt. Ele sunt rezultatul sintezei complexe a
perspectivelor din care pot fi abordate analiza si sinteza, 1n calitatea lor de operatii de baza ale
gandirii, a functiondrii acestora in cadrul demersurilor formale care conduc inspre obtinerea de
performante si produse ale invatarii, pe de o parte, si, pe de altd parte, din sinteza perspectivelor
aplicative care contureazd demersul educational de dezvoltare a operatiilor mentale amintite.
Premisele teoretice sunt prezentate intr-o maniera concisa si sintetica in cuprinsul capitolului.

Scopurile cercetarii experimentale urmarite pe durata cercetarii Intreprinse sunt:

. Proiectarea unui model de antrenament intelectual destinat exersarii operatiilor
mentale de analiza si sinteza in vederea transformarii acestora in procedee logico-didactice;



. Experimentarea functionarii modelului de antrenament intelectual prin
transpunerea strategiilor actionale specifice acestuia in perimetrul ciclului curricular de
dezvoltare din treapta invatamantului primar;

= Determinarea influentei cantitative si calitative a strategiilor specifice modelului
actional asupra calitatii competentei intelectuale si a prestatiei cognitive a elevilor aflati in
perioada scolaritatii in ciclul de dezvoltare.

Un model de antrenare a operatiilor de analiza si sintezd destinat transformarii lor in
procedee logico-didactice este conceput si prezentat in cuprinsul capitolului IV al tezei. Acesta
redd, in sintezd, perspectiva teoreticd dezvoltatd de noi asupra temei. El reprezintd si baza
demersurilor practice pe care le Intreprindem in partea experimentald a cercetdrii. Modelul
conceput de noi este reprezentat grafic printr-o figura compusa dintr-un trunchi de piramida pe
care se sprijind un con. Trunchiul de piramidd situat la baza modelului reprezintd etapele
procesului de invatare experientiala pe care le parcurge elevul in cadrul procesului de invatamant
corelate cu treptele taxonomice ale domeniului cognitiv. Componentele structurate ale conului
sunt indicatorii analitico-sintetici care angajeaza gandirea de profunzime si gandirea de nivel
superior prin intermediul algoritmilor dinamici de prelucrare a informtiilor. Acesti algoritmi sunt
imbinati cu diferite sarcini de lucru care obligd elevul sd efectueze analize si sinteze. Am
demonstrat relevanta modelului din punct de vedere al structurii pe care o incumba precum si
relevantei functionale a acestuia in cuprisul capitolului IV.

Pornind de la modelul dezvoltat de noi si in baza sintezei premiselor teoretice pe care le-am
prezentat, se organizeaza si se desfdsoard un experiment instructiv-formativ. Scopul principal
asumat de cdtre noi pe parcursul cercetdrii intreprinse este crearea conditiilor pentru evaluarea
masurii in care utilizarea n procesul instruirii a unor strategii de predare-invatare explicitd a
algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiilor, determina ori sustin transformarea analizei si
a sintezei 1n procedee logico-didactice.

Fixam pentru demersul investigativ urmatoarea ipoteza generala (/g) pe baza careia
structuram si desfasurdm ulterior experimentul formativ:

Utilizarea consecventa a algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiei subordonati
treptelor taxonomice ale domeniului cognitiv, in cadrul unui program educational care
valorizeaza modelul invatarii experientiale ca principiu al invatarii de tip constructivist ofera un
context favorabil transformarii analizei si sintezei in procedee logico-didactice stapanite de
elevi, cu efecte semnificative asupra optimizarii performantelor acestora in invatare.

Din perspectiva ipotezei generale pe care am prezentat-o mai sus, pentru investigatia
experimentald am desprins drept coordonate principale urmatoarele:

e proiectarea si transpunerea in practica a strategiilor didactice din perspectiva filozofiei si
practicilor educationale promovate de programul ,Filozofie pentru copii” si de paradigma
invatarii experientiale;

e monitorizarea efectelor pe care aceste lectii le induc in planul strategiilor de munca
intelectuala al elevilor;

Investigatia experimentald derulatd in parametrii desemnati mai sus a necesitat luarea 1n
calcul si verficarea urmatoarelor ipoteze specifice (Is):

Is 1 - Organizarea situatiilor de invatare realizatd prin conjugarea sarcinilor de lucru cu
procedee didactice care mijlocesc angajarea operatiilor cognitive complexe, intr-o succesiune
identicd cu a treptelor taxonomice ale domeniului cognitiv determind aparitia unor rezultate
calitativ superioare ale exersarii analizei si sintezei obiectivate prin:

- marirea frecventei angajarii gandirii de profunzime, si a gandirii de nivel superior;



- cresterea gradului de independenta in folosirea de catre elevi a algoritmilor dinamici de
prelucrare a informatiilor;

Is 2 - Antrenarea in utilizarea de cdtre elevi a procedeelor analitico-sintetice in
demersurile de procesare a informatiilor determind o activitate intelectuald cu efecte pozitive in
dublu plan:

-in planul performativ prin ridicarea nivelurilor performantelor scolare de factura
cognitiva;

-in planul formativ prin transformarea procedeelor analitico-sintetice in elemente
definitorii $i autonome ale strategiilor de munca intelectuald adoptate de catre elevi.

A doua coordonata a cercetdrii experimentale, legatd de monitorizarea efectelor pe care
activitatile didactice proiectate si organizate in maniera descrisda mai sus le induc, ne obligd sa
specificdm 1n contextul cercetdrii noastre drept caracteristicd definitorie a strategiilor de munca
intelectuald autonomia cognitiva (obiectivata n autoreglarea si controlul pe care elevul le poate
exercita asupra propriilor operatii mentale).

Ansamblul structurat si coerent al demersurilor constatative si experimentale specifice
cercetarii pe care am intreprins-o are ca fundament urmatoarele obiective specifice:

O1 — Constatarea starii de fapt in ceea ce priveste efectele antrenarii operatiilor de analiza
si sintezd in conditiile externe dictate de actualul curriculum corespunzator celui de-al doilea
ciclu curricular — ,,de dezvoltare” prin descifrarea nivelului performantial al elevilor;

02 — Identificarea activitatilor de Invatare specifice programului educational “Filosofie
pentru copii” care prezintd potential pentru antrenarea operatiilor mentale de analiza si sinteza
prin analiza suporturilor curriculare specifice acestui program;

O3 — Structurarea unui program formativ destinat antrendrii analizei si sintezei in conditii
didactice externe care poartd marca conjugarii procedeelor didactice analitico-sintetice in cadrul
algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiei si este in acord deplin cu treptele taxonomice ale
domeniului cognitiv;

04 — Proiectarea, organizarea, desfasurarea in sistem unitar a situatiilor de invatare care au
asociate sarcini de Tnvatare ce predetermind exersarea in mod explicit a operatiilor de analiza si
sinteza

05 — Utilizarea unor instrumente adecvate pentru determinarea progresului elevilor in
utilizarea analizei §i sintezei ca procedee in activitatea intelectuala proprie (in formarea
notiunilor, a deprinderilor, a structurilor operatorii)

06 - Evaluarea autoreglarii si a controlului (mérci ale autonomiei cognitive) pe care elevii
le pot exercita asupra propriilor operatii mentale de analizd si sinteza n urma angajarii lor in
activitatea formativa prin interpretarea cantitativa si calitativd a rezultatelor obtinute de elevi in
folosirea investigatiei ca metoda de invatare.

Pentru determinarea posibilitatilor participantilor la cercetare de a folosi formele analizei si
sintezei in ipostaza de procedee logico-didactice, este utilizatd metoda investigarii documentelor
scolare. Rezultatele aplicarii acestei metode fac posibild compararea statisticad Intre cele patru
clasele experimentale si cele patru clase de control. Sunt folosite, in urmarea caii specifice a
metodei, documentele scolare, respectiv cataloagele claselor din care au facut parte membrii
lotului experimental si membrii lotului de control.



Prin intermediul examinarii prin probe scrise vizat descoperirea posibilitatii elevilor de a
exercita operatiile de analizd si sintezd asupra unor obiecte, fenomene, notiuni precum si a
nivelului la care se realizeaza analiza si sinteza in dependenta cu varsta, clasa din care fac parte,
particularitatile individuale proprii fiecarui elev.

Studiul produselor activitatii de invatare obtinute de catre elevii-subiecti care s-au constituit
in grupul experimental participant la demersul investigativ a reprezentat un demers metodologic
semnificativ, in derularea caruia am implicat ca instrumente de cercetare grila de evaluare
criteriald si ghidul de notare.

Performantele analitico-sintetice ale elevilor implicati in cercetare au putut fi bine
reliefate si prin intermediul analizei investigatiilor pe care acestia le-au realizat ca o sinteza, in
calitate de beneficiari ai procesului de optimizare a operatiilor gandirii sau in calitatea lor de
membrii in clasele de control. Aceastd metodad reprezintd calea pe care se inscrie manifestarea
comportamentala a elevilor din clasele experimentale dupd ce programul de antrenare a
capacitdtilor analitico-sintetice in vederea transformarii lor in procedee logico-didactice ia sfarsit
pentru a dovedi autonomia cognitivd concretizatd. Aplicarea acestei metode de cercetare
coincide cu momentul de re-test al cercetdrii prin care elevii din grupul experimental sunt
implicati in programul educational care valorizeaza algoritmii dinamici de prelucrare a
informatiilor subordonati treptelor taxonomice ale domeniului cognitiv drept cadru metodologic.

Experimentul didactic reprezintd metoda de cercetare centrala a studiului intreprins de noi.
Pe durata deruldrii acestuia este transpus in practicd un design experimental intersubiecti. Acesta
face posibild compararea modificarilor comportamentale inregistrate sub influenta variabilelor
independente la membrii grupului experimental cu specificul comportamental al membrilor unui
grup martor care nu a fost supus experimentului. In cadrul experimentului pedagogic identificarea
evolutiei claselor experimentale devine posibild prin designul experimental intrasubiecti. Pe
aceastd cale pot fi efectuate analize de detaliu ale evolutiei membrilor lotului experimental pe
temeiul cdrora a putut este evaluat impactului introducerii variabilelor independente asupra
valorilor variabilelor dependente.

Instrumentele de investigatie utilizate pe parcursul cercetarii experimentale sunt: proba de
evaluare a operatiilor analitico-sintetice, proba de evaluare a gandirii analitico-sintetice, fisa de
progres, ghidul de notare, grila de evaluare criteriala, protocolul de investigatie.

Proba de evaluare a fost aleasa de noi pentru a investiga la membrii grupului experimental
si la membrii grupului de control, in etapele anterioare si urmatoare experimentului propriu-zis
(etapa post-test, etapa re-test), masura In care angajeazd gandirea de profunzime si gandirea de
nivel superior care Intemeiaza folosirea unor forme ale analizei si sintezei dintre cele stabilite de
noi in partea teoretica a fi relevanti pentru dezvoltarea cognitiva a elevului. Proba de evaluare a
operatiilor analitico-sintetice are obiectivele de evaluare concepute prin corespondentd directd cu
obiectivele de referintd din programele de Limba si Literatura Romana si Educatie civica care
regleaza procesul de invatamant in ciclul achizitiilor fundamentale. Proba de evaluare a gandirii
analitico-sintetice are obiectivele de evaluare formulate prin corelarea lor cu obiectivele specifice
ale programului educational de antrenament cognitiv care s-a constituit in variabila independenta
introdusa in cercetare.

Fisa de progres a fost aleasa pentru a fi folositd ca instrument de cercetare in paralel cu
derularea experimentului la clasele experimentale si a presupus participarea direct, in acesta faza,
a cadrelor didactice implicate. Aportul educatorilor s-a concretizat in operatia de completare a
instrumentului de evaluare a independentei in activitatea desfasuratda de elevi de-a lungul
perioadei in care a fost introdusa variabila independentd in cadrul experimentului. Progresul
inregistrat de elevi pe parcursul programului formativ a putut fi potentat prin feedback-ul specific
pe care l-au oferit, prin intermediul fisei de progres, cadrele didactice care au monitorizat



calitatea produselor realizate de elevi. Prin sinteza datelor oferite in fisele de progres de catre cei
care le completeaza cumulam repere semnificative despre impactul programului de interventie
formativa initiat de noi asupra achizitiilor de natura cognitivd - analiza si sinteza - si asupra
independentei dobandite in folosirea procedeelor logico-didactice de analiza si sinteza. Concret,
este vizatd independenta dobanditd 1n manifestarea urmatoarelor comportamente specifice:
definirea termenilor, efectuarea operatiilor specifice pentru dezvoltarea conceptelor de referinta,
clasificarea ideilor, obiectelor si propozitiilor in manierd personald, formularea comparatiilor,
construirea ipotezelor de lucru si de actiune, analiza in manierd proprie a valorii propozitiilor,
formularea intrebarilor, identificarea greselilor de comportament.

Grilele de evaluare criteriald si ghidurile de notare sunt implementate in activitaea elevilor
din lotul experimental drept instrumente de investigatie cu scopul de a le oferi acestora o mai
buna intelegere a ceea ce este evaluat, a criteriilor de notare care sunt folosite, a standardelor de
produs care trebuie atinse. Sunt folosite grile de evaluare a investigatiilor care descriu
performanta pentru fiecare criteriu sau trasatura, la diferite niveluri, prin intermediul unor
descriptori. Cele patru niveluri de calitate sau competenta pe care le-am conceput sunt aranjate in
ordinea descrescatoare a acestora.

Ghidurile de notare folosite pentru evaluarea efectelor activitatilor de Tnvatare desfasurate
de elevii din grupul experimental includ indicatori care desemneazd experiente de invatare pe
care elevul le-a trdit in cadrul demersului didactic. Prin indicarea prezentei la elev a
comportamentului specificat In continutul ghidului, se contureaza, la finele fiecarui demers
didactic care corespunde unei unititi de Invdtare, ponderea manifestdrilor specifice care
desemneaza angajarea gandirii de profunzime si a gandirii de nivel superior prin intermediul
angajarii procedeelor analitico-sintetice.

Grila de evaluare criteriala este utilizata pentru evaluarea celor zece produse ale activitatii
elevilor care fac parte din componenta claselor experimentale pe durata cercetdrii. Elementele
componente ale acestui instrument de investigatie sunt reprezentate de indicatori analitici si
sintetici, care, pentru realizarea produselor sunt armonizati in formule specifice, conforme
modelului de antrenament cognitiv conceput de noi. Concret, jaloanele care reprezinta criterii in
cadrul grilei de evaluare sunt: discutarea tuturor aspectelor, explicarea aspectelor contextuale ale
adevarului si falsului, identificarea si utilizarea criteriilor, dezvoltarea conceptelor.

Esantioanele de subiecti sunt prelevate prin luarea in calcul a posibilitétii subiectilor de a
folosi — gratie varstei pe care o au - analiza si sinteza ca procedee de muncd intelectuala. Am
pornit, asadar, in derularea experimentului formativ, de la o wvariabild esentiald pentru
problematica studiului pe care urma sa il intreprindem. Pe temeiul esantionarii realizate, am
inclus 1n studiu un numar de patru grupe experimentale (N=108) si patru grupe de control (N=
112), organizate in diade: grupd experimentald — grupa de control. Asadar, in cercetare au fost
implicati 220 de elevi din treapta invatdmantului primar a Invatdmantului preuniversitar, din
ciclul curricular de dezvoltare.

Criteriile pe care sd ne bazdm in alegerea subiectilor cercetdrii sunt: nivelul de performata
specificd atins de subiecti la finele unitatii anterioare de studiu care a vizat obiective similare
celor care sunt urmdrite pe durata derularii experimentului formativ si rezultatele obtinute de
catre subiectii implicati in cercetare la proba de evaluare initiala a carui instrument fundamental a
fost proba de evaluare, utilizat in etapa de pre-test a experimentului.

In etapa de esantionare a continutului se contureazi ca directie de actiune adoptarea unei
decizii cu privire la activitdtile de invatare cuprinse in strategiile didactice care vor fi compune
demersul experimental intr-o maniera explicitd care, concomitent, sa vind in intampinarea
nevoilor elevilor din grupul experimental si s se armonizeze cu algoritmii dinamici de prelucrare
a informatiilor subordonati treptelor taxonomice ale domeniului cognitiv. Pentru a raspunde



acestei directii se decide pentru angajarea in demersul experimental a acelor strategii care sunt
bazate pe interogare, descoperire, iar In ceea ce priveste sarcinile de invatare se alege drept
criteriu pentru formularea acestora calitatea provocatoare a lor, intelegand prin aceasta potentialul
lor de a determina exersarea explicitd a operatiilor de analiza si sinteza, in conditiile organizarii
activitatii frontale, pe grupe, in perechi de elevi sau individual. In continutul capitolului IV sunt
ilustrate categoriile de strategii care compun demersul experimental si este precizat specificul
activitatilor de Invatare cuprinse in acestea. Comportamentele specifice ale copiilor vizate prin
sarcina de invatare sunt, de asemenea, puse in corestondentd cu instrumentele de lucru folosite
pe durata cercetdrii. Toate acestea reprezinta esantionul de continut al cercetarii intreprinse.

Programul dezvoltare a gandirii elaborat de catre Matthew Lipman si intitulat ,,Filozofie
pentru copii” este un suport de continut eficient in contextual cercetarii experimentale, care 1i
ajuta pe copii sa gandeasca deprinzand strategii si subtilitdti ale gdndirii logice, Invatand sa pund
intrebari, sa exprime, dar si sa sustind puncte de vedere, sa comenteze, sa evalueze.

Etapele distincte ale cercetdrii sunt etapa de pre-test, etapa experimentului formativ, etapa
de post-test si etapa de re-test.Toate acestea sunt ilustratein capitolul IV 1n calitatea lor de
elemente ale designului pedagogic conceput si transpus in practica de noi.

Etapa de pre-test este organizata si realizatd de o maniera care permite stabilirea gradului de
compatibilitate statisticd intre lotul experimental si cel de control din perspectiva nivelului de
angajare a gandirii de profunzime si a gandirii de nivel superior in rezolvarea sarcinilor de lucru,
a nivelului performantelor scolare de facturd cognitivd, In ceea ce priveste autoreglarea si
controlul pe care le exercitd asupra propriilor operatii mentale, in ceea ce priveste flexibilitatea
gandirii, productivitatea si promptitudinea operatiilor de analiza si sinteza. Se evalueaza pe acesta
cale masura angajarii operatiilor de analiza si sinteza la nivelul superior si de profunzime al
gandirii, precum §i autonomia cognitivd a celor care au fost implicati direct sau indirect in
cercetare, in conditiile in care operatiile mentale amintite sunt exersate implicit sau explicit in
cadrul procesului de invatamant. Pentru depistarea nivelului de angajare implicita a operatiilor de
analiza si de sintezd de care pot da dovada elevii din clasele experimentale si cele de control, este
aplicatd proba de evaluare a operatiilor analitico-sintetice. Pentru a mdsura capacitatea elevilor
care fac parte din clasele experimentale dar si de cétre cei care fac parte din clasele de control de
a transpune in practicd procedee logico-didactice care presupun efectuarea operatiilor mentale
analitico-sintetice, se utilizeaza proba de evaluare a gandirii analitico-sintetice.

Etapa experimentald propriu-zisa este echivalenta cu durata celor doud semestre ale anului
scolar 2005-2006. Daca la clasele de control procesul de invatamant se desfasoara in cadrul
disciplinei ,,Filozofie pentru copii” sub forma predarii-invatarii-evaludrii traditionale, la clasele
experimentale sunt introduse in cadrul demersurilor pedagogice strategii didactice fundamentate
pe modelul invatarii experientiale care faciliteaza abilitarea elevilor in utilizarea acelor algoritmi
dinamici de prelucrare a informatiilor care sunt subordonati treptelor taxonomice ale domeniului
cognitiv. Toate cele saisprezece unitdti de Invatare se constituie in asa numitul ,,program de
antrenament cognitiv”’ care este realizat de catre membrii lotului experimental. Prin intermediul
programului educational se urmareste ca obiectiv principal transformarea analizei si sintezei in
procedee logico-didactice stdpanite de elevi si, ca o consecintd, optimizarea performantelor
acestora in Invatare. Structura programului formativ este prezentatd in subcapitolul II1.3 al
capitolului III iar detalierea acestuia prin specificarea concreta a unitatilor de invatare parcurse de
elevii din lotul experimental de-a lungul deruldrii cercetarii experimentale este continutd in
Anexa 10 a lucrdrii. Sinteza programului de antrenament cognitiv experimentat de noi este
reprezentatd si de programa scolara a disciplinei optionale Filozofie pentru copii” (Anexa 1) si
de planificarea calendaristicd anuald a aceleeasi discipline de Invatdmant (Anexa 2).



Variabilele independente sunt cuprinse in mod structurat in cadrul modelului programului
educational de antrenamet cognitiv in ipostaza formelor analizei si sintezei care angajeaza
gandirea de profunzime (GP) si gandirea de nivel superior (GS) prin intermediul algoritmilor
dinamici de prelucrare a informtiilor. In maniera sintetica, acesti indicatori analitico-sintetici sunt
grupati in urmatoarele categorii:

1) Demersuri algoritmice care includ etape de analiza si sinteza in prelucrarea
informatiilor la nivel de cunoastere, intelegere, aplicare:

Algoritm dinamic de tipul 2GP-2GS compus din urmatorii indicatori analitico-sintetici:
analiza elementard — analiza prin sintezd — sinteza confruntdrii —sinteza multilaterala

Algoritm dinamic de tipul 2GP—2GP compus din urmatorii indicatori analitico-sintetici:
sinteza confruntarii — analiza procesuald — concretizarea — descrierea analitica

Algoritm dinamic de tipul 2GP«<>2GS compus din urmatorii indicatori analitico-sintetici:
sinteza confruntarii — sinteza procesuala

Algoritm dinamic de tipul 2GP«<>2GS compus din urmatorii indicatori analitico-sintetici:
sinteza procesuald — analiza prin sinteza

2) Demersuri algoritmice care includ etape de analizd si sintezd in prelucrarea
informatiilor la nivel de analiza, sinteza, evaluare

Algoritm dinamic de tipul 2GP+1GS—1GS—2GS+1GP compus din urmatorii indicatori
analitico-sintetici: analiza procesuald, descrierea analitica, sinteza multilaterala —  sinteza
procesuald — analiza elementard, analiza procesuala, sinteza multilaterala.

Algoritm dinamic de tipul 1GS—1GS—1GS compus din urmatorii indicatori analitico-
sintetici: analiza multilaterald — sinteza multilaterala — sinteza multilaterala

Algoritm dinamic de tipul 1IGP—1GS—1GS compus din urmatorii indicatori analitico-
sintetici: analiza prin sintezd — sinteza confruntdrii — sinteza procesuala

Algoritmii enumerati mai sus sunt imbinati cu diferite sarcini de lucru care obliga elevul sa
efectueze analize si sinteze in cadrul situatiilor de invatare de tipul: formarea conceptelor,
formarea principiilor de categorizare, comprehensiunea, rezolvarea de probleme, decizia,
investigarea, prezentarea.

Toate cele patru componente (indicatorii analitico-sintetici, algoritmii dinamici de
prelucrare a informtiilor, sarcinile de lucru, situatiile de invatare) sunt articulate in designul
educational al programului de antrenament cognitiv. Folosirea simpld a sintagmei ,,program
educational de antrenament cognitiv’ desemneazd, in continutul lucrdrii aceastd sumd a
componenteleor introduce in cercetare pe care le-am detaliat in cele de mai sus.

Variabilele dependente au fost reprezentate de: gradul de intensificare a frecventei angajarii
gandirii de nivel superior si a gandirii de profunzime in rezolvarea sarcinilor de lucru specifice
situatiilor de invatare traversate de cdtre elevi de-a lungul unui demers didactic; gradul de
independentd in folosirea de catre elevi a algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiilor;
nivelul performantelor scolare de facturd cognitiva.

Etapa de post-test a cercetarii se desfasoara la debutul anului scolar urmator celui in care a
fost desfasurat experimentul formativ au ca obiectiv verificarea validitatii ipotezelor formulate
inaintea deruldrii programului educational de antrenament cognitiv si, pe aceasta cale, a valorii si
relevantei programului insusi. Analizele comparative efectuate in aceasta etapa, intemeiate pe
metode statistice vizeaza efectele activitatilor organizate, proiectate si transpuse in practica din
perspectiva filozofiei si practicilor educationale promovate de programul ,,Filozofie pentru copii”
si de paradigma invatarii experientiale, intemeiate pe: aprecierea nivelului la care se plaseaza
performantele in ceea ce priveste utilizarea procedeelor analitico-sintetice; aprecierea incidentei



asupra stilului de activitate intelectuald a antrenarii pentru utilizarea procedeelor analitico-
sintetice in demersurile de procesare a informatiilor. Sunt evidentiate astfel, in plan performantial
si formativ, diferentele dintre rezultatele inregistrate de catre elevii din lotul experimental si lotul
de control prin proba de evaluare a gandirii analitico-sintetice. In vederea evidentierii acestui
aspect, elevii din cele doud categorii de clase implicate In cercetare, in manierd directd su
indirecta, raspund din nou in scris la itemii probei de evaluare distribuita subiectilor in etapa
constatativa (pre-test), de dinaintea implicarii in programul de antrenament formativ a elevilor
din lotul experimental.

Proba de evaluare a gandirii analitico-sintetice este recompletatd de catre toti subiectii
cupringi in cercetare si cu ocazia re-testului. Optiunea noastrd pentru acelasi instrument de
evaluare se justifica prin nevoia de a asigura acuratetea compararii datelor obtinute in cele trei
etape de testare aferente experimentului formativ.

Pentru verificarea stabilitatii in timp, dupd finalizarea experimentului, a independentei si
autonomiei in ceea ce priveste folosirea procedeelor analitico-sintetice, precum si a frecventei
utilizarii algoritmilor dinamici de prelucrare a informatilor care sunt purtitori de indicatori
analitico-sintetici, se face recurs la re-testarea subiectilor prin intermediul metodei investigatiei.
Aplicarea acestei metode de cercetare presupune traversarea de catre elevii din lotul experimental
si de control a unei perioade in care au de investigat aspectele solicitate prin sarcini de lucru
specifice puse la dispozitia lor de catre cadrele didactice care le-au coordonat activitatea de
invatare pe durata derularii cercetarii pedagogice. Investigatiile se desfasoard la un interval de
timp apreciabil fatd de perioada desfasurdrii experimentului formativ, in cursul anului scolar
2008-2009. Temele investigatiilor sunt oportune si adecvate varstei elevilor deoarece in
momentul investigatiei acestia se afld fie in clasa a V-a, fie in clasa a VI-a. Pentru investigarea
fiecareia din teme, elevii au avut la dispozitie cate doud sdptamani de activitate gcolard si
extrascolara. Elevii completeazd protocoalele de investigatie iar cadrele didactice monitorizeaza
derularea investigatiilor, punandu-se la dispozitia elevilor ori de cate ori acestia au nevoie de
ajutor. Structura generald de desfasurare a instructajului, cu elementele sale definitorii se
regdseste in Anexa 8 a lucrdrii care cuprinde particularizdrile pentru temele abordate prin
investigatie de catre elevi. Protocoalele de investigatie sunt folosite pentru Inregistrarea, analiza
sl interpretarea statistica a datelor referitoare la nivelul de autonomie si control in manifestarea
procedeeleor didactice analitico-sintetice de care dau dovada elevii care au facut parte din lotul
experimental si cei care au intrat Tn componenta lotului de control pe durata desfasurarii cercetarii
pedagogice.

Capitolul V
ANALIZA ST INTERPRETAREA DATELOR EXPERIMENTALE

Am optat pentru structurarea unui demers experimental intersubiecti combinat cu analize
cantitative si calitative intra-grupale, ambele facilitate de folosirea unor tehnici si instrumente
adecvate de determinare obiectivd a progresului celor care invata in utilizarea procedeelor
anlitico-sintetice in activitatea de invatare.



Pentru evaluarea masurii 1n care organizarea situatiilor de Invatare realizata prin conjugarea
sarcinilor de lucru cu procedee didactice care mijlocesc angajarea operatiilor cognitive complexe,
intr-o succesiunea identica cu a treptelor taxonomice ale domeniului cognitiv determind aparitia
unor rezultate calitativ superioare ale exersarii analizei si sintezei, (ipoteza specificd 1), am
analizat cantitativ grilele de evaluare criteriald, ghidurile de notare si fisele de progres —
principalele instrumente de investigatie utilizate in evaluarea intrasubiecti pentru a identifica
frecventa angajarii gandirii de profunzime, si a gandirii de nivel superior precum si gradului de
independenta in folosirea de catre elevi a algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiilor. Am
constatat o crestere constanta a acestor parametrii pe parcursul interventiei formative.

Datele obtinute au fost confirmate si in cadrul analizelor intersubiecti, prin demonstrarea, in
cazul subiectilor din clasele experimentale, a efectului pozitiv al implicarii in programul
educational de antrenament cognitiv asupra nivelului performantelor analitico-sintetice, dar si
asupra independentei In angajarea algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiilor (facilizatori
al angajarii analizei si sintezei). S-a constatat cd de-a lungul cercetdrii intreprinse, in timp ce
mediile obtinute de elevii din clasele de control la probele de evaluare, care au vizat aspectele
mentionate mai sus, din post-test si re-test scad sau se situeaza aproximativ la acelasi nivel prin
comparatie cu momentul pre-test, mediile grupului experimental evolueaza in sens ascendent.
Acest fapt ce denota eficienta, eficacitatea programului de antrenament cognitv si contributia lui
la cresterea nivelurilor performantelor de facturd cognitiva.

Constatarile de mai sus, desprinse din calculele statistice efectuate prin considerarea
rezultatelor obtinute la probele de evaluare, au fost cu atdt mai elocvente pentru afirmarea
eficientei programului educational de interventie cu cat in etapa anterioara deruldrii cercetarii se
demonstrase cd nu nu existd diferente semnificative statistic Intre performantele obtinute la
Limba si Literatura Romana si la Educati Civica (discipline de invatdmant de referintd din
perspectiva finalitdtilor specifice, similare cu cele ale programului de antrenament cognitiv) de
catre elevii din grupul experimental si cele obtinute la aceeasi disciplina de catre elevii din grupul
de control (in etapa pre-test) si ca nivelul performantelor analitico-sintetice ale elevilor
(exprimate prin note) din clasele experimentale este comparabil, din punct de vedere statistic, cu
nivelul performantelor analitico-sintetice ale elevilor (exprimate prin note) din clasele de control.

Pentru evaluarea masurii in care antrenarea in utilizarea de catre elevi a procedeelor
analitico-sintetice Tn demersurile de procesare a informatiilor determind o activitate intelectuala
cu efecte pozitive in planul performativ prin ridicarea nivelurilor performantelor scolare de
factura cognitivd si in planul formativ prin transformarea procedeelor analitico-sintetice in
elemente definitorii si autonome ale unui stil individual de activitate intelectuald, (ipoteza
specificd 1), am analizat cantitativ independenta si autonomia in ceea ce priveste folosirea
procedeelor analitico-sintetice. Prin demersul de analizd intrasubiecti am cautat sd Intregim
imaginea pe care ne-am creat-o, in perioada de derulare a experimentului formative despre
autonomia si controlul in folosirea algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiei prin aplicarea
procedeelor analitico-sintetice. In acest sens, folosirea metodei investigatiei ne-a fost de un real
folos.

S-a putut constata, prin intermediul analizei si interpretarii statistice, ca elevii care au fost
inclusi n lotul experimental dovedesc, la o distantd considerabilda de timp de la fianlul
experimentului formativ, autonomie in folosirea procedeelor analitico-sintetice in cadrul
algoritmilor dinamici de prelucrare a informatiilor si control in gestionarea acestora pe parcursul
desfasurarii investigatiilor. Astfel, ipoteza specifica 2 a fost confirmata.

Concluzia de ansamblu desprinsa a fost aceea ca pe parcursul demersului experimental, pe
fondul valorizdrii modelului Invatarii experientiale la rang de principiu al invatarii de tip
constructivist, al aplicarii algoritmlor dinamici de prelucrare a informatiilor subordonati treptelor



taxonomice ale domeniului cognitiv ca si cadru metodologic, al angajarii continuturilor-ancora
promovate de programul ,Filosofie pentru copii” drept fundament curricular, a avut loc
transformarea analizei si sintezei in procedee logico-didactice stapanite de elevi si eficientizarea
stilului de activitate intelectuald al acestora. Se verifica astfel, atat prin analiza rezultatelor
obtinute pe parcursul interventiei formative, cat si prin analiza comparativa pre-, post- si re-test a
calitatea programului educational implementat in cadrul cercetarii ca variabila independenta
precum si valoarea de adevar a ipotezelor cercetdrii.

In temeiul analizelor cantitative ale rezultatelor obtinute pe parcursul si in urma
demersurilor experimentale intreprinse, precum si pe baza analizelor teoretice, formulam in cele
ce urmeazd o serie de concluzii finale. Acestea includ in structura lor sugestii privind
posibilitatile de optimizare ale programelor educationale care se pot derula in cadru formal sau
informal 1n vederea dezvoltarii la cei care invatd a abilitatilor cognitive, a operatiilor mintale de
analiza si sinteza, prin excelentd, in vederea transformarii mai devreme a acestora in procedee
logico-didactice subordonate unui stil de activitate intelectuald autonoma.



